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O niektdrych aspektach etosu edukacyjnego i konsumpcji

STRESZCZENIE

Artykul opisuje dokonujgce si¢ zmiany w postawie os6b ,uprawiajacych nauke”.
Zmiany te dotycza rozumienia, czym jest wiedza, a tym samym, czemu ta wiedza ma
stuzy¢. W niniejszym teksécie zwraca si¢ uwage na fakt, iz elementem czesto decydu-
jacym o wartosci przekazywanej wiedzy jest czynnik ekonomiczny. Ten nowoczesny
utylitaryzm zawtaszczyl ludzi wraz z ich ambicjami, umiejetnosciami. Stad w niniej-
szej refleksji odnajdziemy rozwazania dotyczace: wartosci wiedzy, postaw ludzi nauki,
roli i miejsca edukacji we wspdlczesnym $wiecie oraz takich czynnikéw, ktére mody-
fikuja wspodlczesny ksztalt edukacji i jej funkcjonariuszy, jak: egoizm czy tez racjonal-
nos¢ konsumencka.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja, konsumpcja, etos edukacyjny, rynek edukacyjny.

Jestesmy przekonani, ze te funkcje, ktére w naszej czesci Eu-
ropy spetniata tradycyjnie inteligencja - formacja spoteczna
tylko dla tego regionu charakterystyczna - bedg musiaty by¢
nadal wypelniane przez jakies grupy w naszych przeksztat-
cajgcych sig spoteczeristwach. Chcemy, zeby ci, ktérym wy-
padnie graé te role, byli swiadomi tradycji humanistycznych,
umieli i wiedzieli wigcej niz tego wymaga dorazny sukces
iwtym sensie stanowili pewng przeciwwage dla bardzo
pragmatycznie nastawionej wigkszosci. /Prof. Jerzy Axer/
(Bikont, 2000)

Ta ponizsza, krotka analiza jest proba spojrzenia na wspodlczesny s$wiat,
w ktérym ludzie czesto dostrzegaja swoje miejsce jako swoiste zawieszenie mig-
dzy zachtannoscig a odpowiedzialnoscig. Artykul ten, to spojrzenie na $wiat,
w ktorym gospodarka zawlaszczyta ludzi wraz zich ambicjami, umiejetnos-
ciami i sprawila, ze takie zjawiska, jak m.in. edukacja, znalazty si¢ w obszarze
jej bezposredniego oddzialywania. Refleksja ta nakresla spotkanie dwdch $wia-
tow, $wiata ekonomi, optacalnosci, $wiata, w ktérym czlowiek przeliczany jest
przez produkt krajowy brutto, wiata opisywanego w kategoriach inzynierii, ze
$wiatem natury, $wiatem wartosci wynikajacym z czlowieczenstwa.
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Sita tego pierwszego $wiata, $wiata ekonomii, i powierzchowna atrakcyj-
nos¢ jego oddzialywania sprawia, ze urzednicy instytucji edukacyjnych staja
sie czesto narzedziami w rekach ekonomistow, majacymi przyczynic sie do
wzrostu gospodarczego. Tym samym, efektem procesu edukacyjnego maja
by¢ kolejne pokolenia konsumentéw, ktérzy to codzienno$¢ swojg realizujg
na smyczy polityki ekonomicznej. (Pojecie edukacji, ktérym sie tutaj postu-
guje, opisalem w ksigZzce WOLNEGO RYNKU IMPLIKACJE DLA EDUKAC]I zob.
Futyma, 2001).

Warto$¢ wiedzy

Na poczatku czerwca 2015 roku w mediach na calym $wiecie pojawita sie
zaskakujaca wiadomos$¢ dotyczaca tego, ze uniwersytety panstwowe Japonii
rozpoczely wygaszanie kierunkéw humanistycznych i spolecznych. Szkolni-
ctwo wyzsze ma skupi¢ sie na naukach technicznych i przyrodniczych, mozna
wyczytac¢ z dokumentow, a niniejsze dziatania, wedtug japonskich analitykow
rzagdowych, maja znacznie przyczynic¢ sie do wzrostu gospodarczego.

O dziataniu tym obwiescil w stosownym dokumencie japonski minister
edukacji — Hakubun Shimomura. Chociaz decyzja ministra miata charak-
ter jedynie zalecenia, jednak w tym czasie wprowadzilo ja dwadziescia szes¢
spoéréd szesc¢dziesieciu uczelni wyzszych, a siedemnascie kolejnych zrezyg-
nowalo z przeprowadzania rekrutacji na kierunki humanistyczne (Strawin-
ski, 2015).

Czas zatem na wskazanie celu ponizszej analizy, ktory to zostanie wyra-
zony w postawionych pytaniach. Odpowiedzi na te pytania zostang sformu-
fowane w postaci krotkiej analizy zjawiska edukacji, jej roli spoleczno-poli-
tycznej, rol, jakie pelnia urzednicy tychze instytucji, i mozliwych do zaistnie-
nia konsekwencji obranych rozwigzan.

Oto kilka pytan: jakie konsekwencje moga wynikaé z przyjecia ekono-
micznego kryterium oplacalnosci w sferze formulowania oferty edukacyj-
nej? Skad wynika sytuacja ,,ekonomizacji edukacji” oraz bezkrytyczne przyj-
mowanie takiego dzialania spotykane u ludzi odpowiedzialnych za formacje
przysztych obywateli? Dlaczego $wiat wiedzy rezygnuje z historycznej reflek-
sji poswigconej dzialaniom, jakie w historii podejmowal czlowiek w rozmai-
tych plaszczyznach swego funkcjonowania, oraz jakie tego beda konsekwen-
cje? Czy wszystkie dzialania ludzkie da si¢ przeliczy¢ na produkt krajowy
brutto? Jak zatem wyglada etos wspdlczesnej edukacji i jej funkcjonariuszy,
w sytuacji kiedy $wiat chce konsumowa¢ bez odpowiedzialnosci? A moze ci,
ktérzy doprowadzili do takiego stanu rzeczy oraz podejmujg takie decyzje,
okazujg si¢ wybrakowanymi produktami wadliwego procesu edukacyjnego?
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Edukacja skonsumowanego egoizmu

W procesie wiklania edukacji w gre rynkowa, gdzie traktuje si¢ ja jako
narzedzie konstruowania wzrostu gospodarczego, a tym samym narzedzie
inzynierii spolecznej, upatruje powazne zagrozenie zwigzane, miedzy innymi,
z proba redukcji narzedzi poznawczych, jakie sa dostarczane czlowiekowi
dla zrozumienia siebie jako czesci zlozonej struktury $wiata. Usytuowanie
edukacji w przestrzeni gospodarczej jest porazka wspolczesnej inteligencii,
a takze posiada daleko idace konsekwencje, z ktérymi beda sie¢ musiaty zma-
gac nastepne pokolenia.

Edukacja krojona na miare¢ rozwoju gospodarczego zaczyna przypominaé
gada pozerajacego swoj wlasny ogon. Chce sie wprost uzy¢ stéw José Anto-
nio Mariny, ktéry w ksigZce PORAZKA INTELIGENCJI CZYLI GLUPOTA W TEO-
RII I PRAKTYCE napisal, co nastepuje:

Inteligencja ludzka ponosi porazke, kiedy nie jest w stanie... zrozumie¢, co si¢

dzieje (czy tez — co si¢ znami dzieje), kiedy nie potrafi rozwigza¢ problemow

uczuciowych, spotecznych lub politycznych; kiedy systematycznie popelnia bledy,

kiedy obiera sobie absurdalne cele lub obstaje przy nieskutecznych $rodkach
(Marina, 2010, s. 9).

Sprowadzenie probleméw ludzkosci do okreslonego poziomu konsumpcji
w celu podniesienia wzrostu gospodarczego jest takim dzialaniem ,,cztowieka
intelektualnie okaleczonego” w procesie wychowania przez system spoleczno-
-polityczny czy tez ekonomiczny, chcgcego rachunkiem ekonomicznym zata-
twi¢ problemy kulturowe czy tez emocjonalne. Obecnie ksztaltowanie obli-
cza edukacji jest, niestety, zwigzane z podejsciem do zagadnienia sprzedawa-
nia wiedzy czy tez okreslonych umiejetnosci przez przedstawicieli instytu-
cji edukacyjnych - edukatoréw. To, niestety, wyrylo glebokie skazy na obli-
czu edukacji. Na przyktad, w imie atrakcyjnosci procesu edukacyjnego i jego
poprawnosci politycznej, wiele instytucji edukacyjnych rezygnuje z ksztalto-
wania poczucia tozsamosci jako podstawy kreowania cztowieczenstwa, a tym
samym pozbawia siebie podstawowego narzedzia wychowawczego w kreowa-
niu przysztych obywateli.

Whpisanie edukacji w logike gospodarczg wynika bezposrednio z orientacji
intelektualnych edukatoréw, funkcjonariuszy instytucji edukacyjnych, beda-
cych nastepstwem uksztaltowanego etosu zawodowego. Etos, o ktérym mowa,
podobnie jak pojecie ,habitus”, o ktérym pisze P. Bourdieu, to wynik inte-
rioryzacji postaw, tendencji czy tez uwewnetrznionych dyspozycji, ktére to
wprowadzane s3 w sfere naszych ludzkich nawykow, emocji. To oceny reak-
cji emocjonalnych, powstajacych w wyniku wiezi z warto$ciami (Kloskowska,
1990, s. 9). W koncu pojecie ,habitus”, wedlug P. Bourdieu, to:
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system ograniczonych lub psychicznych dyspozycji i nieSwiadomych schematow
myslowych, postrzezen i dziatan, stanowi wlasnie czynnik sprawiajacy, ze osoby,
dzialajace w poczuciu mocno ugruntowanego zludzenia twdérczosci, nieprzewi-
dywalnej, oryginalnej i swobodnej improwizacji, moga jednak produkowa¢ mysli,
postrzezenia iakty zachowania zgodne z obiektywna prawidlowoscig. Dzieje
sie tak, gdyz sam habitus zostal zrodzony w warunkach obiektywnie okreslo-
nych tymi prawidtowosciami, a zarazem przez te warunki (Bourdieu, Boltanski,
Castel, Chamboredon, 1965, s. 23).

Tak tez system gospodarczy dokonal spustoszenia w sferze psychicznych
dyspozycji inieswiadomych schematéw myslowych, postrzezen idziatan.
W wyniku tego spustoszenia etos okreslonych grup spoteczno-zawodowych
stal sie przestrzenig zaakceptowanego stylu zycia, ktéry opiera si¢ na przyje-
tej okreslonej hierarchii wartosci. W tym wypadku, konsumujacego sie ego-
izmu.

Poniewaz etos artykulowany jest przez okreslone sytuacje spoteczne,
ktére nie wpisuja si¢ w proste dzialanie arytmetyczne, nalezy zwrdci¢ uwage
na pojawiajace sie roznice uwydatniajace pekniecie pomiedzy nim - etosem
- apraktyka dnia codziennego, ktéra to weryfikuje posiadane przekonania
moralne. Etos ukazuje si¢ nam jako czynnik posredniczacy pomiedzy fak-
tycznie funkcjonujacym systemem a zbiorem indywidualnych lub grupowych
przekonan, swiadomych czy tez nie§wiadomych schematéw postepowania.

Wielu wspolczesnych autoréw usituje dookresli¢ kategorie etosu, traktu-
jac ja opisowo, poprzez wskazanie charakterystycznych cech w postepowaniu
okreslonych ludzi czy tez grup zawodowych. Zbigniew Kwiecinski tak ujal te
kategorie, piszac, iz tworzy ona:

zrekonstruowany wzor (wzory) powtarzalnych i dominujacych zachowan moral-

nych zbioru oséb, przynaleznych do okreslonej kategorii spoteczno-kulturowe;j.

[...] Etos jest efektem socjalizacji, wychowania i ksztalcenia oraz formowania

osobowosci, ktorej sktadnikiem jest sumienie, kompetencja do dokonywania osg-

dow i wyboréw moralnych, zdolno$¢ do autorefleksji etycznej (Kwiecinski, 2000,
S. 219).

Zatem, co mozemy powiedzie¢ o etosie i elementach konstruujacych go?
Co mozemy powiedzie¢ o tych, ktérzy sprowadzaja edukacje do poziomu
czynnika wzrostu gospodarczego, a s3 jednoczesnie funkcjonariuszami insty-
tucji, ktéorym przypisane jest ,,niesienie kaganka o$wiaty” czy moze ,kaganca
o$wiaty”?

W tym kontekscie ciekawie moze zabrzmie¢ wypowiedz, jakiej udzie-
lit wysoko postawiony w hierarchii akademickiej profesor, rektor Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego. Jednych moze to oburzy¢, inni by¢ moze zdobeda sie na
podziw dla tak $mialej wypowiedzi. A mianowicie:
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przed paru laty glosna byla autocharakterystyka jednego z profesoréw Uniwer-
sytetu Warszawskiego: ,jestem dziwka’. Czyli: wynajmuje sie za pienigdze do
innych prac. A uczelnia staje sie jedynie gigantyczng fabryka ustug intelektu-
alnych. [...] To tragiczny paradoks, ze praca naukowa, ktéra winna by¢ prowa-
dzona przede wszystkim w celu poszukiwania prawdy, staje sie [...] droga do zdo-
bycia dodatkowego zatrudnienia. Zostal naruszony kanon etyczny obowigzujacy
w srodowisku. Coraz czgsciej dowiadujemy sie o przywlaszczeniu cudzych wyni-
kéw naukowych, to znéw - o bezceremonialnym przejeciu pomysléow badaw-
czych (Romanowski, 1999).

Edukacyjna racjonalnos¢ instrumentalna - konsumencka, czyli

miedzy etosem a pustym portfelem

Edukacja w sytuacji konsumujacej si¢ gospodarki rynkowej, w tej nowej
dla niej przestrzeni, ukazala swoje anarchiczne oblicze. Zwigzane jest ono,
jak pisze S. Ranson, z tym, ze uczestnik rynku nie jest w stanie, jak win-
nych dziedzinach, formulowa¢ wczesniej swoich oczekiwan, ktére zostang
w procesie edukacyjnym przelozone na konkretne dziatania przy zachowa-
niu niezmiennych zewnetrznych warunkéow. Uczestnik tego rynku jest zmu-
szony dokonac¢ ,kalkulacji” na podstawie obcych gloséw, nieobcigzonych ich
wewnetrznym namyslem nad realizacja przyjetych celéw. Ta anarchiczno$é
tworzy swoistg racjonalno$¢, jaka kieruja sie bez wyjatku wszyscy uwikiani
w przestrzen rynkowa, a wiec: ,,dazenie do zaspokojenia materialnych inte-
resow” (Ranson, 1997, s. 65). Racjonalnoscig tg kierujg si¢ edukatorzy, szkoty
i instytucje o charakterze edukacyjnym.

Anarchiczno$¢ rynku edukacyjnego ujawnia sie¢ w modelu jego funkcjo-
nowania, w procesie ,produkowania, wytwarzania okre$lonego produktu”.
W przypadku edukacji model ten nie odbiega od innych, wedlug ktérych
funkcjonujg np. przedsigbiorstwa produkcyjne. W systemie tym podmiotami
gospodarujacymi sg instytucje edukacyjne oraz indywidualni edukatorzy,
funkcjonariusze tychze instytucji. Motorem ich dzialania i akceleratorem jest
dazenie do uzyskania wymiernych korzysci materialnych, koordynacja dzia-
tan natomiast spoczywa w cenie, wartosci oraz zapotrzebowaniu.

EDUKATORZY
EDUKATORZY > - zapotrzebowanie >
- aktualna cena rynkowa

CEL DZIALANIA
- korzysci materialne

Schemat post¢powania edukatoréw na wolnym rynku

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Przedstawiony proces, obrazujgcy postepowanie edukatoréw na wolnym
rynku, odzwierciedla postepowanie rynkowe skierowane wprost na uzyska-
nie wymiernych korzysci materialnych. Postepowanie takie jest produktem
posiadajacym defekt partykularnosci, ograniczona perspektywe.

Za Anthonym Giddensem mozna by powiedzie¢, iz zaobserwowane zja-
wisko, w ktérym znalezli si¢ edukatorzy jako ,wytworcy” okreslonego pro-
duktu, ukazuje ,dualno$¢ struktur”, a nawet pewna swoista schizofrenicz-
no$¢. W ramach tej dualnosci uwidacznia si¢ sytuacja, w ktdrej struktury
gospodarcze staja sie gtownym elementem dzialania funkcjonariuszy insty-
tucji edukacyjnych - edukatoréw, oraz ze te struktury polityki gospodar-
czej, cho¢ w mniejszym stopniu, s3 wynikiem podejmowanych dziatan przez
tychze funkcjonariuszy (Giddens, 2000, s. 26). Innymi stowy, sami sobie zgo-
towuja taki los. Pamietajmy, ze perspektywa bycia funkcjonariuszem okreslo-
nej instytucji, kojarzaca si¢ z bezrefleksyjnym powielaniem sposobéw dzia-
tania, nie wyklucza dzialan zmierzajacych do poszukiwania prawdy. Gdyz
takie dzialania zjednej strony wpisane sg w bycie czlowiekiem, z drugiej
strony, nawet jezeli zakltadamy, ze dzialanie wynika z mozliwej, na przyktad,
choroby psychicznej, u pacjenta mozna dostrzec przebtyski, ktére uwidacz-
niajg si¢ w momentach tak zwanego normalnego zachowania.

Udziatem funkcjonariuszy instytucji edukacyjnych w przestrzeni gospo-
darczej staje si¢ faktycznie reprodukcja istniejacych struktur oraz rezygna-
cja z roli, jaka de facto powinien petni¢ edukator, poszukiwacz prawdy oraz
posrednik w jej przekazywaniu. Podporzadkowuje si¢ on wizji edukacji jako
dziedziny ,przemystu”. Za taka wizja edukacji wydaja si¢ teskni¢ niektorzy
pracownicy naukowi, zwlaszcza uczelni technicznych, oraz przedstawiciele
nauk $cistych. W ich wyobrazeniu ,edukacyjny biznes”, jako sposéb moder-
nizacji Srodowiska naukowego w oparciu o postulat pracy dla zysku, staje si¢
mottem nie tylko dla samych edukatordw, lecz réwniez w rozumieniu tychze
edukatoréw dla gospodarki.

Edukacji ograniczenia demokratyczne

Mozemy w tym miejscu postawi¢ pytanie: w takim razie, zjaka relacjg
mamy do czynienia, w przypadku takich, a nie innych dzialan funkcjona-
riuszy instytucji edukacyjnych? Jak si¢ maja w stosunku do siebie: naukowcy,
dydaktycy, struktura panstwa, oraz jakie konsekwencje ma faktyczne usy-
tuowanie tych wszystkich elementéw w plaszczyznie polityki gospodarcze;j?
Inne pytanie, jakie si¢ jeszcze narzuca, to: czy edukacja ma wpltyw na zjawi-
sko nazywane, ogolnie rzecz biorac, polityka?
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Z jednej strony, to wlasnie ,,gospodarka” jest miejscem doceniania demo-
kracji jako sposobu wspdlistnienia wielu réwnorzednych narracji, wotania
o uznanie, z drugiej strony, to ,,demokracje” sprawuja catkowicie kontrole
nad tym, co aktualnie dzieje sie na rynku. Okazuje sig, iz z tych zalezno$ci
wylaniajg si¢ daleko idace konsekwencje dla edukacji. O nich to pisze Stewart
Ranson w MARKETS OR DEMOCRACY FOR EDUCATION — RYNKI CZY EDUKA-
CJA DLA DEMOKRACJI (Ranson, 1997, s. 77 i n.). Bezustanne $cieranie si¢ tych
dwdch poteznych plaszczyzn rynku i demokracji powoduje, ze: edukacja nie
moze spetnia¢ swojej roli, gdyz instytucje edukacyjne okazujg si¢ plaszczy-
zna niekonczacych sie sporéw o wladze; demokracja biurokratyzuje eduka-
cje w swoich strukturach, co jest przyczyna bezradnosci tej drugiej; w swo-
jej krétkowzrocznosdci rynek sprawia, iz edukacja konstruuje swoja oferte
wylgcznie na upodobaniach, modzie potencjalnych odbiorcéw, traktujac ich
jak zwyklych konsumentdw, a siebie jako hurtownie towaru; edukacja wysta-
wiona jest na waska specjalizacjg, a tym samym zaawansowany proces selek-
cji i sortowania, ktory przeprowadzany w procesie praktycznej oceny ,,przy-
datno$ci” kandydata moze oznaczaé ,wulgarng komercjalizacje i polityczna
poprawnos¢”
kujg edukacje i uniemozliwiajg rozwiniecie wszechstronnych mozliwosci jej
oddzialywania. Jak napisat S. Ranson:

(Bikont, 2000, s. 18-19). W efekcie mechanizmy rynkowe redu-

tak wiec [rynek edukacyjny — dop. S.F.] pojawiajac sie po to, by da¢ wolnos¢ kon-
sumentom, w rzeczywistosci [...] obwarowuje si¢ w glebszej i mniej wyttuma-
czalnej strukturze kontroli (Ranson, 1997, s. 78).

Dlatego tez przestrzen polityki gospodarczej zdaje sie by¢ niedoskonala
plaszczyzng funkcjonowania edukacji, gdyz zzasad, ktdre t¢ przestrzen
maja regulowa¢, wynika paradoks. Ot6z, mechanizmy dazace do poszerze-
nia oferty na rynku edukacyjnym, a wptywajace na jakos¢ samego produktu,
powoduja ,ograniczenie lub wykluczenie samego wyboru” (Ranson, 1997,
s. 80). Jak pisze dalej S. Ranson:

rynek nie moze rozwigza¢ problemdw, na jakie napotykamy: wlasciwie gwaran-
tuje on, ze pozbawieni zostajemy szansy ich rozwiazania. Problemy te - restruk-
turyzacja pracy, niszczenie srodowiska, fragmentaryzacja spofeczenstwa — stano-
wig kwestie tozsamosci, zamozno$ci, praw, wolnosci, mozliwosci i sprawiedliwo-
$ci, ktére nie moga by¢ rozwigzane przez dzialajace w izolacji jednostki ani przez
wycofywanie sie, poniewaz nie mozna by¢ poza nimi. Rynki jedynie rozjatrzaja
te — publiczne z natury - problemy, a poniewaz dotycza one nas wszystkich, cata
spoleczno$¢ moze je analizowac i uczestniczy¢ w ich rozwigzaniu (Ranson, 1997,
S. 84).
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Konsumpcja jako medium w systemie polityki edukacyjnej

Kolejnym pytaniem, ktére nalezy postawi¢, a odpowiedz, na ktoére to
pytanie moze nam rozjasni¢ relacje pomiedzy edukacja a szerszym konteks-
tem jej spoleczno-politycznego funkcjonowania, bedzie: czy edukacja, sta-
nowigc niewatpliwie jedna z wielu ofert gospodarczych, faktycznie posiada
jakie$ znaczenie polityczne, czyli formalnoprawne w sensie stanowienia spo-
teczenstwa?

Niemiecki autor z polowy siedemnastego wieku - Chemnitz, w swoim
dziele DE RATIONE STATUS z 1647 roku pisat:

niejaka rozwaga polityczna wymagana w sprawach publicznych, radach i przed-

siewzieciach, ktérych jedynym celem jest zachowanie, rozszerzenie i pomyslnosé

panstwa dla realizacji za$ tego celu dobiera najlatwiejsze i najszybciej dostepne
$rodki (Chemnitz, 1647).

Z tej to perspektywy przygladajac si¢ edukacji, ktéra wydaje sie by¢ tatwo
dostepnym srodkiem spofecznych zmian, mozna mie¢ wrazenie jakoby miata
ona do$¢ powazne znaczenie w kreowaniu politycznego obrazu panstw. To
wlasnie swoje kariery polityczne od reform edukacyjnych rozpoczeli Mar-
garet Thatcher jako premier oraz Bill Clinton, reformujac szkolnictwo stanu
Arkansas i oglaszajac sie rzecznikiem spraw oswiaty. Na tym drobnym przy-
kladzie mozna zaobserwowac, ze miedzy polityka, rozumiang jako praktyka
spoteczna, a edukacjg — wiedzg zachodza wielorakie zaleznosci. Jak to opisy-
wata M. Kruczkowska w artykule zatytulowanym EDUKACJA CzZy INWESTY-
CJA, juz starozytni wiedzieli, ze:

wiedza polityczna nie dotyczy uprawnien ludzkich ani praw ludzkich czy boskich,

a tylko natury panstwa, jakim nalezy rzadzi¢. Rzadzi¢ mozna tylko wowczas, gdy

znamy sile panstwa. Dzigki tej wiedzy mozna panstwo utrzymac. Nalezy zna¢
mozliwo$ci panstwa i $rodki ich zwiekszenia (Kruczkowska, 1993, s. 36).

Edukacja jako przekaz postgpu naukowo-technicznego, czy tez budowa-
nia relacji miedzy spoleczenstwem a innowacjami w dziedzinach tworzenia
nowych technologii przemystowych oraz wdrazania w owe technologie, na
stale wpisala si¢ w sfere polityki oraz utrzymania wspolczesnego panstwa.
Edukacja moze sta¢ si¢ probg przewidywania oraz probg projektowania przy-
sztoéci. Moze ona nie wzbudza¢ euforii, rozwazajac niejednokrotnie ciemne
scenariusze dla przyszlosci swiata, pomaga jednak, dzigki przewidywaniu
zaistnienia najgorszych sytuacji, po prostu im zapobiega¢, a tym samym przy-
gotowywac spoteczenstwa na wszelkie mozliwosci. Jak pisat Ulrich Beck:
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nowe autostrady, spalarnie $mieci, fabryki chemiczne, nuklearne czy biologiczne
oraz instytuty badawcze napotykaja opdr bezposrednio zainteresowanych grup
ludnosci. Taki wlasnie rozwdj sytuacji, a nie radosci z postepu (jak w poczatkach
uprzemystowienia) staje si¢ obecnie tatwy do przewidzenia (Beck, 1994, s. 28).

Wszechobecny rynek ofiarowal spoleczenstwu specyficzne, polityczne
narzedzie pomiaru wszelkiego rodzaju dzialan. Narzedziem tym jest wydaj-
no$¢ ekonomiczna. Tak samo jak produkeja, w przypadku edukacji:

Kalkuluje sie, w jaki sposéb inwestycja zwrdci sie na rynku pracy, ile bedzie kosz-

towalo zaniedbywanie inwestycji w walce z konkurencja lepiej wyksztalconej sity

roboczej. Postrachem rodzicow amerykanskich jest dziecko japonskie, ktore spe-
dza w szkole o 60 dni w roku wiecej od swojego réwiesnika ze Stanéw. Eduka-

cja jest uwazana za jeden z gtéwnych sposobow dlugodystansowej walki z recesja,
wiec rzady i korporacje nie skapig na nig pieniedzy (Kruczkowska, 1993, s. 36).

Zwolennicy perspektywy gospodarczej, idealizujacy jej zastugi w kreowa-
niu spoleczenstwa oraz zachwyceni zasadami zarzadzania zasobami ludz-
kimi, zdolno$ciami, wiedzg, wydaja si¢ nie zauwazaé, ze to wlasnie rynek
ekonomiczny wytwarzajacy egoistyczne zachowania klientéw dziata wedtug
zasady:

rozwoj musi odbywac sie kosztem innych. Wazne jest tu to, ze nie tyle jednostki

s3 z natury egoistycznie zorientowane na wlasne interesy, ale ze to instytucje
rynku takimi je czynig (Ranson, 1997, s. 81).

Wnhioski, czyli edukacja w perspektywie konsumujacego si¢ egoizmu

Whniosek pierwszy: wielu nauczycieli akademickich ,,sprzedajacych” swoja
wiedz¢ w ramach funkcjonowania edukacyjnego rynku komercyjnego, zgod-
nie artykuluje swoje opinie co do tego, ze gospodarka znalazta wich $rodo-
wisku bardzo podatny grunt dla popularyzowania swojej uzytkowej racjo-
nalnosci.

Whiosek drugi: rynkowa racjonalnos$¢ zaczeta stanowi¢ zZrédlowa racjo-
nalno$¢ rozbudowy nauki, prowadzaca do redukcji innych racjonalnosci,
miedzy innymi historycznej czy humanistycznej. Dla niektérych dyscyplin
stanowi to przynete mogaca wygenerowaé, mowiac stowami P. Feyerabenda
»haukowy szowinizm”, pragnacy sta¢ sie regula Zycia spolecznego (Feyer-
abend, 1976, s. 308).

Whiosek trzeci: wzajemne oddzialywanie edukacji jako rynku, wraz z jego
oferowanymi produktami, mechanizmami regulujgcymi wewnetrzng dyna-
mike, oraz systemdw politycznych na $wiecie, stalo sie faktem.
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Wniosek czwarty: rynek edukacyjny wydaje sie jednak posiada¢ jeszcze
inng racjonalnos¢, niemieszczacy sie jednoczesnie w klasycznym rynkowym
schemacie podazy i popytu. Ta wspominana racjonalno$¢ edukacji bedacej
zinstytucjonalizowanym, akceptowanym oraz stanowionym przez prawo
organem wladzy, ksztaltuje spoteczny podzial obowigzkéw, a co za tym idzie
»namaszcza” wspodlczesnych wykonawcow wladzy. W sytuacji tej, edukacja
moze ogranicza¢ si¢ do kreowania reprezentantéw spoleczenstwa tworzac
swoisty image ,,panowania specjalistow” lub ,,panowania elit”.

Whiosek piaty: w dzialaniu instytucji edukacyjnych jako uczestnikow gry
gospodarczej i oferujgcych specjalistyczne ustugi dostrzegamy réznorodne
cele, do jakich one zmierzajg. Sg to, miedzy innymi, rozwijanie stosunkéw
rywalizacji, regulacja stosunkow spoleczno-politycznych za pomoca upo-
wszechniania zjawiska ,wycofywania si¢”, jako proby swiadomego podej-
mowania decyzji poza plaszczyzng dobra ogdlnego. Jak to napisal Heinrich
Kupffer - profesor, pedagog zaangazowany w Ruchu Obrony Praw Dziecka
w Niemczech:

konsumenci nie moga wyrazi¢ wprost niecheci wobec czegos, jak tylko przez
wycofywanie sie i alternatywny zakup (Kupffer, 1980, s. 27).

Whiosek szdsty: edukacja uwiklana w dziatania polityki gospodarczej
staje si¢ jednym z mechanizmoéw spychajacych uzywanie argumentéw racjo-
nalnych, uwzgledniania priorytetéw w procesie formutowania sagdéw o tym,
co jest dobrem ogolnym.
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SUMMARY

About some aspects of the educational ethos and consumption

The article describes the changes in the attitude of scholars. These changes relate to
the understanding of what knowledge is, and therefore which purposes this knowledge
serves. This text draws attention to the fact that often the decisive element in the value
of transferred knowledge is the economic factor. This modern utilitarianism, appropri-
ated people with their ambitions and skills. Thus, in this reflection, we find discussion
about the value of knowledge, scholars’ attitudes, the role and place of education in
the modern world, and factors that modify the shape of modern education and its offic-
ers such as: selfishness or consumer rationality.

KEY WORDS: education, consumption, educational ethos, educational market.



