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Nie(réwnos¢) szans edukacyjnych
ucznidow cudzoziemskich w polskiej szkole
— komunikat z badan

STRESZCZENIE

W artykule poruszam kwesti¢ ksztalcenia uczniéw cudzoziemskich w polskim syste-
mie o$wiatowym. Uwazam, ze pomimo zapewnienia o réwnosci szans edukacyjnych
uczniéw cudzoziemskich w polskim prawie, w praktyce szanse tych uczniéw sg znacz-
nie mniejsze niz polskich obywateli, zwlaszcza ze wzgledu na bariere jezykowa, a takze
niedostateczne przygotowanie szkol i nauczycieli do ksztalcenia migrantéw. Potwier-
dzeniem tej tezy sa wyniki moich badan przeprowadzonych z nauczycielami pracuja-
cymi w bialostockich szkotach podstawowych, w ktérych ucza sie dzieci cudzoziem-
skie. Prezentuj¢ takze rozwigzania, jakie w opinii badanych nauczycieli warto zastoso-
wac, aby wyréwnac szanse edukacyjne uczniéw cudzoziemskich.

SLOWA KLUCZOWE: (nie)rownos$¢ szans edukacyjnych, uczniowie cudzoziemscy,
migranci, szkola, nauczyciele.

Edukacja jest podstawowym pojeciem w pedagogice, obejmujacym ,,0g61
wielowymiarowych dzialan oraz proceséw stuzacych wychowaniu i ksztalce-
niu 0s6b czy grup spotecznych™. W innym ujeciu edukacja jest rozumiana
jako ,dzielo przygotowania dzieci, mlodych ludzi idorostych do aktyw-
nego udzialu w czesto nieokreslonym co do swego kierunku procesie zacho-
dzacych iczesto zaskakujacych nas przemian™. W zmieniajacym si¢ $wie-
cie edukacja powinna by¢ zorganizowana wokol czterech filaréw ksztalce-
nia, ktére zostaly ujete w hastach: uczy¢ sie¢, aby wiedzie¢ (zdoby¢ narzedzia
rozumienia), uczy¢ sig, aby dziata¢ (oddzialywac na swoje $srodowisko), uczy¢
sie, aby zy¢ wspolnie oraz uczy¢ sig, aby by¢, ktdry jest kwintesencja trzech

' B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon PWN, PWN, Warszawa 2000, s. 54.

> A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja niedostrzeganych obszaréw rodzimej edukacji,
Wydawnictwo Slask, Katowice 1995, s. 14.
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poprzednich®. Filary te koresponduja z wiedza, umiejetnosciami i kompeten-
cjami spolecznymi, ktore dopiero w poltaczeniu ze sobg stanowig o pelnym
i calo$ciowym rozwoju czlowieka. Edukacja w ujeciu formalnym odbywa sie¢
w szkole, ktorej zadaniem jest uczenie mlodego czlowieka nowych umiejet-
nosci, przekazywanie wiedzy*. Obok tradycyjnego ksztalcenia formalnego
istotng role odgrywa takze ksztalcenie nieformalne, pozaszkolne, realizo-
wane w postaci kursow, szkolen oraz ksztalcenie incydentalne, bedace rezul-
tatem codziennej aktywnosci czlowieka. Obecnie postuluje sie taczenie tych
trzech typéw organizacyjnych ksztalcenia, dzigki czemu edukacja zyskuje
nowy, holistyczny wymiar’. Wydaje si¢ to niezwykle wazne w kontekscie
uczenia si¢ przez cale zycie.

Edukacja jest wspolczesnie postrzegana jako narzedzie stuzace rozwojowi
jednostki i spoleczenstwa. Zgodnie z art. 70 KONSTYTUCJI RZECZYPOSPOLI-
TEJ PoLsKkIE] edukacja stanowi jedno z podstawowych praw czlowieka®. Zda-
niem Bogustawa Sliwerskiego

nie ma innej drogi do wyréwnywania szans zyciowych obywateli i zapewnienia

im mozliwosci korzystania z przystugujacych im praw niz danie im mozliwosci

uzyskania jak najlepszego i jak najwyzszego wyksztalcenia’.

Edukacja jest wartoscig, ktdra jest pomocna w osiagnieciu wysokiej jako-
$ci zycia w wymiarze zaréwno globalnym, jak i indywidualnym. Dlatego tez
zadaniem polityki spotecznej panstwa jest zapewnienie réwnego dostepu do
edukacji wszystkim jednostkom na kazdym szczeblu ksztalcenia.

Rownos$¢ szans edukacyjnych stanowi jeden z priorytetéw oswiatowych
wielu krajow w Europie i na §wiecie.

Zalozenia demokratyzacji szkolnictwa dotycza miedzy innymi zapewnienia

wszystkim jednostkom réwnego startu wzakresie mozliwosci uzyskiwania
wyksztalcenia. Oznacza to zapewnienie edukacji podobnej jakosci dla wszyst-

3 Zob. Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem ]. Delorsa, UNESCO, przekl. W. Rab-
czuk, Warszawa 1998.

+  Zob. G. L. Gutek, Filozoficzne iideologiczne podstawy edukacji, przekt. A. Kacmajor,
A. Sulak, GWP, Gdansk 2003.

5 Zob. S. M. Kwiatkowski, Uczenie si¢ przez cate zZycie - memorandum Komisji Europejskiej,

»Edukacja” 2002, nr 1.

¢ Art. y0 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. 1997, nr 78,
poz. 483).

7 B. Sliwerski, Demokracja w szkole - szkolg wyréwnywania szans rozwojowych i edukacyj-
nych uczniow, [w:] Nierdwnos¢ szans edukacyjnych - przyczyny, skutki, koncepcje zmian,
W. Zlobicki, B. Maj (red.), Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2012, s. 19.
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kich dzieci - niezaleznie od pochodzenia spolecznego, pici, przynaleznosci raso-
wej i etnicznej czy wyznania religijnego®.

Rownos¢ szans edukacyjnych wigze si¢ wigc miedzy innymi z wlaczaniem
uczniéow cudzoziemskich w struktury szkolnictwa powszechnego. Zwieksza-
jaca si¢ mobilno$¢ wspodltczesnych spoleczenstw sprawia, ze coraz wiecej ucz-
niéw cudzoziemskich trafia do polskich szkél. W Bialymstoku duza grupe
takich uczniéw stanowig migranci przymusowi, gléwnie z Czeczenii, a ostat-
nio, wzwiazku z sytuacjg polityczna panujacg w Ukrainie, réwniez obywa-
tele tego kraju. Rok szkolny 2014/2015, w prowadzonych przez miasto Bia-
tystok publicznych szkotach podstawowych, rozpoczeto 103 uczniéw cudzo-
ziemskich, a w szkotach gimnazjalnych 48°. Edukacja dzieci cudzoziemskich
jest wiec wyzwaniem, a zarazem jednym z wazniejszych zadan wspolczesnej
szkoty.

Zgodnie z prawem uczniowie cudzoziemscy majg réwny dostep do edu-
kacji w Polsce. Wigkszo$¢ dzieci migrantéw uczeszcza do szkét podstawo-
wych wnaszym kraju, znacznie mniej kontynuuje jednak nauke w gimna-
zjach i w szkotach ponadgimnazjalnych. Na t¢ sytuacje wplywa wiele czynni-
kéw, miedzy innymi: niewystarczajaca znajomos¢ jezyka polskiego, przerwy
w edukacji oraz niedostateczne przygotowanie nauczycieli i szkoly do ksztatl-
cenia migrantéw. Wyniki badan prowadzonych wsrod bialostockich nauczy-
cieli potwierdzaja brak przygotowania nauczycieli do pracy z cudzoziemcami.
Za gléwne powody nieprzygotowania do pracy z uczniami cudzoziemskimi
nauczyciele uznajg dotychczasowy brak kontaktu z migrantami, bariery kul-
turowe oraz brak informacji na temat krajéw pochodzenia dzieci, a takze
brak szkolen i warsztatow przygotowujacych do pracy z obcokrajowcami®.

Pomimo postulowanych ideklarowanych w polskim prawie réwnych
szans edukacyjnych, w praktyce jednak uczniowie cudzoziemscy napotykaja
liczne bariery, poprzez ktore proces ich ksztalcenia nie przebiega pomyslnie.
Stawiam wiec teze, ze mimo zapewnienia o réwnosci szans edukacyjnych
ucznidow cudzoziemskich w polskim prawie szanse tych uczniow sa znacz-
nie mniejsze niz polskich obywateli, zwlaszcza ze wzgledu na bariere jezy-
kowa, atakze niedostateczne przygotowanie szkol inauczycieli do ksztal-
cenia migrantéw. W celu weryfikacji tej tezy przeprowadzilam badania

8 T.Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spoteczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii,
Hiszpanii i Rosji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2011, s. 9.

9 Dane uzyskane z Departamentu Edukacji Urzedu Miasta Bialystok, stan na 31.03.2015 1.

© A. Bobaj, M. Wyszynska, Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wobec edukacji dzieci
imigrantow, [w:] Wspélnoty z perspektywy edukacji miedzykulturowej, J. Nikitorowicz,
J. Muszynska, M. Sobecki (red.), Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Bialystok
20009.
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wsrod nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi w Biatymstoku.
Wybrane wyniki tych badan prezentuje w niniejszym artykule.

Prawne aspekty ksztalcenia uczniow cudzoziemskich w polskiej

szkole

Pierwszym europejskim dokumentem regulujacym kwestie ksztalcenia
uczniéow cudzoziemskich byta DYREKTYWA RADY WsPOLNOT EUROPEJSKICH
z dnia 25 lipca 1977 roku w sprawie ksztalcenia dzieci pracownikéw migru-
jacych. Zgodnie z nig zadaniem kazdego panstwa przyjmujacego migrantow
jest zapewnienie im réwnego dostepu do edukacji, bezplatnej intensywnej
nauki jezyka kraju przyjmujacego, mozliwoéci kontynuowania nauki jezyka,
historii, kultury i religii krajéow pochodzenia oraz przygotowanie nauczycieli
do pracy ze zréznicowang kulturowo klasa".

Zgodnie z polskim prawem uczniowie cudzoziemscy s3 automatycznie
wlaczani do systemu ksztalcenia na takich samych zasadach jak uczniowie
polscy. Status prawny pobytu ich rodzicéw czy opiekunéw nie ma znacze-
nia. Uczniowie ci majg prawo do bezplatnej nauki do 18. roku zycia®. For-
malnie wiec migranci nie majg utrudnien w dostepie do edukacji. W polskim
systemie edukacji nie s3 przewidziane odrebne formy ksztalcenia dla dzieci
cudzoziemskich, w ramach tak zwanych klas wstepnych czy adaptacyjnych®.
Migranci s3 wlaczani do gléwnego nurtu ksztalcenia pomimo nieznajomo-
$ci jezyka polskiego. Ten model ksztalcenia migrantéw okresla si¢ mianem
integracji bezposredniej**. Dzieci cudzoziemskie uczeszczaja do szkét ogélno-
dostepnych z polskimi réowiesnikami i otrzymuja wsparcie jezykowe podczas
regularnych zaje¢ lekcyjnych. Nierzadko uczniowie ci s3 kwalifikowani do
nizszych klas niz wynika to z ich wieku. W konsekwencji zdarza sie, ze piet-
nasto- czy szesnastoletni chlopcy czeczenscy, ktérzy w swojej kulturze trak-
towani sg jak mezczyzni, trafiajg do szkoét podstawowych, poniewaz ich wiek
biologiczny nie odpowiada ich wiedzy, uczg si¢ wigc z o kilka lat mtodszymi
polskimi kolegami i kolezankami. Powoduje to czesto konflikty miedzy ucz-
niami polskimi a cudzoziemskimi, wplywa takze negatywnie na samopoczu-
cie migrantéw i ich trudnosci z odnalezieniem si¢ wéréd mlodszych kolegow.
Drugi model ksztalcenia migrantéw, zwany modelem separacyjnym, zaklada,

®  http://biblioteka-krk.ibe.edu.pl/opac_css/doc_num.php?explnum_id=559 [28.03.2015].

2 Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. 0 systemie o$wiaty (Dz. U. 2004, nr 256, poz. 2572 ze zm.)

s D. Dziewulak, Systemy szkolne Unii Europejskiej, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 1997.

4 R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Problemy, stan badan i perspektywy roz-
woju, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2014.
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ze dzieci cudzoziemskie uczg si¢ w oddzielnych klasach przygotowawczych,
najczesciej przez okres dwunastu miesigcy, dopdki nie nauczy si¢ jezyka
w stopniu pozwalajacym na aktywny udzial w obowigzkowych zajeciach.
Dzieci ksztalcone zgodnie z tym modelem otrzymujg bardziej zindywiduali-
zowane wsparcie, odpowiadajace ich potrzebom i mozliwosciom. Jednoczes-
nie moga uczestniczy¢ w niektérych lekcjach razem ze wszystkimi uczniami.
Saq to zazwyczaj przedmioty niewymagajace znajomosci jezyka w stopniu
zaawansowanym, takie jak muzyka, plastyka, wychowanie fizyczne, jezyki
obce. W wielu krajach stosuje si¢ podejscie komplementarne, na ktére skia-
daja si¢ elementy obu modeli®. Dzigki takiemu rozwigzaniu laczy si¢ indy-
widualne ksztalcenie ucznia cudzoziemskiego zjego stopniowa integracja
z uczniami kraju przyjmujacego w gléwnym nurcie edukacyjnym. W Polsce
panuje integracyjny model ksztalcenia migrantéw. Uczniowie cudzoziemscy
musza uczestniczy¢ w regularnych zajeciach szkolnych z polskimi réwiesni-
kami niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka polskiego.

Podjecie nauki przez cudzoziemcdéw w polskich szkotach reguluje art. 94a
ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty* oraz rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia 2015 roku w sprawie warun-
kéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkot i placowek osob
niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy pobie-
rali nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw,
a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajeé
wyréwnawczych oraz nauki jezyka ikultury kraju pochodzenia”. Cudzo-
ziemcy korzystaja z nauki i opieki we wszystkich typach publicznych przed-
szkoli i szkol do ukonczenia 18 lat lub ukonczenia szkoty ponadgimnazjalnej
na warunkach dotyczacych obywateli polskich®.

Polskie prawo o$wiatowe umozliwia obcokrajowcom podlegajacym obo-
wigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki podjecie dodatkowej, bezplatnej
nauki jezyka polskiego w formie zajg¢ pozalekcyjnych. Za organizacje nad-
programowych lekcji jezyka polskiego odpowiada gmina, w ktorej mieszka

5 Ibidem.

Art. 94a ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. 2004, nr 256, poz. 2572
ze Zm.).

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia 2015 r. w sprawie warun-
kéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkoét i placowek oséb niebedacych
obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funk-
cjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki
jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia (Dz. U. 2015, poz. 31).
https://men.gov.pl/pl/wspolpraca-miedzynarodowa/ksztalcenie-cudzoziemcow
[27.03.2015].
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cudzoziemiec. Ponadto, migranci moga takze korzysta¢ z nieodptatnych,
fakultatywnych zaje¢ wyréwnawczych z danego przedmiotu przez okres
dwunastu miesiecy. Jednak faczna liczba dodatkowych godzin z jezyka pol-
skiego oraz zaje¢ wyréwnawczych nie moze tygodniowo przekraczaé pieciu®.

Zgodnie z polskim prawem, uczniowie cudzoziemscy objeci obowigzkiem
szkolnym lub obowigzkiem nauki, ktérzy nie postuguja si¢ jezykiem polskim,
majg prawo do pomocy ze strony osoby wiadajacej jezykiem kraju, z ktd-
rego pochodza. Dyrektor szkoly moze zatrudni¢ taka osobe w charakterze
pomocy nauczyciela maksymalnie na dwanascie miesiecy. Dodatkowo, pla-
cowki dyplomatyczne lub konsularne krajéw pochodzenia uczniéw cudzo-
ziemskich podlegajacych obowiazkowi szkolnemu, a takze organizacje poza-
rzadowe, moga organizowa¢ w szkole za zgoda dyrekcji i organu prowadza-
cego nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia migrantow.

Pomimo mozliwosci, jakie daje uczniom cudzoziemskim polskie prawo
o$wiatowe, z danych Departamentu Edukacji Urzedu Miasta Biatystok wynika,
ze w roku szkolnym 2014/2015 zaledwie szesciu uczniow szkoly podstawowej
i siedmiu uczniéw gimnazjum niebedacych obywatelami polskimi, korzysta
z dodatkowej bezptatnej nauki jezyka polskiego. Zaden uczen szkoty podstawo-
wej ani gimnazjum nie uczestniczy w dodatkowych zajeciach z jezyka i kultury
kraju pochodzenia ani w dodatkowych zajeciach wyréwnawczych z zakresu
przedmiotéw nauczania, organizowanych przez organ prowadzacy szkole.

Nauczyciele wobec ksztalcenia uczniéw migrantéw - komunikat

z badan

W niniejszym artykule prezentuje fragmentaryczne wyniki badan jakos-
ciowych, ktére wymagaly zastosowania odpowiedniej procedury metodolo-
gicznej. Przedmiotem moich badan uczynitam sytuacje edukacyjng ucznidéw
cudzoziemskich w polskiej szkole z perspektywy nauczycieli. Celem teore-
tycznym badan bylo poznanie postrzegania sytuacji uczniéw cudzoziem-
skich przez nauczycieli. Cele praktyczne natomiast dotyczyly oceny sytua-
cji edukacyjnej uczniéw cudzoziemskich przez nauczycieli, a takze zaprojek-
towanie dzialan na rzecz poprawy szans edukacyjnych uczniéw imigrantéw
w polskiej szkole. Sformulowalam wiele probleméw badawczych, czyli pytan,
na ktére poszukiwatam odpowiedzi. Chcialam si¢ dowiedzie¢, jak nauczy-
ciele postrzegaja sytuacje edukacyjna uczniéw cudzoziemskich. W celu

¥ Ibidem.
Ibidem.
2 Dane uzyskane z Departamentu Edukacji Urzedu Miasta Bialystok, stan na 31.03.2015 r.
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doprecyzowania problemu gléwnego, wyodrebnitam liczne problemy szcze-
goétowe, miedzy innymi: jak wyglada dostep do edukacji uczniéw cudzoziem-
skich, na jaka pomoc moga liczy¢ uczniowie migranci w szkole, jakie prob-
lemy maja ci uczniowie w szkole, jakie trudnosci napotykaja nauczyciele pra-
cujacy z klasg zréznicowang kulturowo, jakie rozwigzania w zakresie ksztal-
cenia uczniéow cudzoziemskich proponujg nauczyciele. Istota podejscia jakos-
ciowego w badaniach jest zasada otwartosci badacza. Zgodnie z nia, nie sto-
suje hipotez, natomiast problem badawczy formuluje¢ bardzo precyzyjnie, bo
od niego zalezg dalsze etapy badan, dobér materialu empirycznego, wybor
metod zbierania i interpretowania danych®.

Badania przeprowadzilam metoda indywidualnych przypadkéw. Zastoso-
watam technike wywiadu. Przeprowadzone w marcu 2015 roku wywiady indy-
widualne z dziesiecioma nauczycielami pracujacymi w pieciu bialostockich
publicznych szkolach podstawowych, w ktérych uczg si¢ dzieci cudzoziemskie,
miaty charakter jawny i byly cze$ciowo ustrukturyzowane. Do zgromadzenia
danych uzylam opracowanych kwestionariuszy wywiadéw. Dobor proby byt
celowy, reprezentatywny ze wzgledu na cechy populacji generalnej, prezento-
wane w badanej probie. Probe stanowili nauczyciele bialostockich publicznych
szkol podstawowych, w ktorych ucza sie dzieci imigrantéw. Wszyscy badani
nauczyciele to kobiety. Dwie z nich s nauczycielkami jezyka polskiego, jedna
nauczycielkg ksztalcenia zintegrowanego, jedna pracuje w charakterze nauczy-
ciela wspomagajacego, dwie nauczycielki pracuja w swietlicy szkolnej, jedna
uczy matematyki, dwie pracuja w bibliotece szkolnej, ostatnia zas jest peda-
gogiem szkolnym. Doswiadczenie badanych nauczycielek w pracy z uczniami
cudzoziemskimi jest zréznicowane i wynosi od 5 do 20 lat.

Do analizy materialu empirycznego wykorzystalam koncepcje analizy
danych jakosciowych Matthew B. Milesa i A. Michaela Hubermana, ktéra
sklada sie z trzech wspolbieznych potokéow dziatan: redukeji danych, repre-
zentowania danych oraz wyprowadzania i weryfikacji wnioskéw®. Oprocz
opisu jakosciowego, uzylam takze sieci do prezentacji danych.

Wszystkie badane nauczycielki twierdza, ze zgodnie z polskim prawem
uczniowie cudzoziemscy maja zapewniony réwny dostep do edukacji, jednak
znakomita wiekszo$¢ badanych uwaza, ze w praktyce szanse migrantéw sg
duzo mniejsze niz polskich uczniow:

»  Zob. H. H. Kriiger, N. Pfaff, Metody bada# pedagogicznych, [w:] Pedagogika, B. Sliwer-
ski (red.), t. 2: Pedagogika wobec edukacji, polityki oswiatowej i bada# naukowych, GWP,
Gdansk 2006.

3 Zob. M. B. Miles, A. M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, przekl. S. Zabielski,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Bialystok 2000.
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w teorii obowigzujace prawo oraz dodatkowe formy wsparcia zapewniaja cudzo-
ziemcom réwny dostep do edukacji, jednak w praktyce trudno czasem mowic¢
o réwnouprawnieniu w tym zakresie. Problem zasadza si¢ na wdrazaniu przepi-
sOw prawa w zycie szkolne [nauczycielka 1], nie wszyscy uczniowie cudzoziemscy
znaja jezyk polski na poziomie wystarczajacym do korzystania z nauki na réwni
z réwiesnikami [nauczycielka 2], w rzeczywistosci rowny dostep jest utrudniony
przede wszystkim ze wzgledu na stabe organizacyjnie przygotowanie polskich
szkol do przyjecia uczniéw cudzoziemskich, niski zakres kompetencji nauczy-
cieli w tym obszarze oraz zbyt malg liczbe dodatkowych zajeé, w ktorych ucznio-
wie ci moga uczestniczy¢ [nauczycielka 4].

Tylko jedna nauczycielka jest zdania, Ze uczniowie cudzoziemscy majg
réwny dostep do edukacji w Polsce.

Przepisy obowigzujace obecnie w Polsce dotyczace funkcjonowania cudzoziem-
cow w polskim systemie oswiaty, dostosowywania wymagan edukacyjnych

do mozliwos$ci uczniéw, zakladaja réwny dostep tej grupy do edukacji. Prawo
zaklada mozliwo$¢ wyréwnywania brakéw edukacyjnych oraz doskonalenie
znajomosci jezyka polskiego w szkole. Nie spotkatam si¢ z sytuacja, aby organ
prowadzacy, po wczesniejszym zlozeniu prosby, odmoéwit sfinansowania tychze
zaje¢ [nauczycielka 5).

Ta sama badana zwraca jednak uwage na to, ze problemem jest liczba
godzin przeznaczanych na te zajecia, ktora nie jest zalezna od liczby uczniéw
uczeszczajacych do danej szkoty.

Z wypowiedzi badanych wynika, Ze uczniowie cudzoziemscy uczacy
sie w bialostockich szkotach otrzymuja réznorodne formy wsparcia. Moga
uczestniczy¢ w dodatkowych zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych z kon-
kretnych przedmiotéw, a takze w zajeciach doskonalgcych znajomos¢ jezyka
polskiego. Fundusze na tego typu zajecia pozyskane sa od organu prowa-
dzacego szkole, ale réwniez od organizacji pozarzagdowych. Badane nauczy-
cielki zwracajg jednak uwage na to, Ze dodatkowe zajecia z jezyka polskiego
jako obcego prowadzone sg niestety tylko raz w tygodniu. Uczniowie cudzo-
ziemscy mogg takze liczy¢ na indywidualizacje procesu ksztalcenia, za ktora
odpowiadaja wszyscy nauczyciele w szkole.

W naszej szkole staramy si¢ wyréwnywac szanse edukacyjne uczniéw cudzo-

ziemskich przede wszystkim przez indywidualizacje pracy z nimi w czasie zajeé
[nauczycielka 1].

Ponadto, w szkotach trzech badanych nauczycielek zatrudnieni sg asy-
stenci nauczyciela, ktérzy pomagaja rodzicom uczniéw cudzoziemskich
w zalatwieniu formalnosci w szkotach, a takze wspieraja nauczycieli w pracy
z uczniami, ktérzy majg klopot ze zrozumieniem jezyka polskiego. Dwie
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nauczycielki podkreslajg znaczenie pomocy ze strony doradcéw miedzykul-
turowych, ktérzy wspieraja uczniéw polskich i cudzoziemskich, dbajg takze
o podnoszenie poziomu wiedzy spolecznosci szkolnej w zakresie réznic mie-
dzykulturowych, specyfiki procesu integracji spoteczno-kulturowej itd.

Ponadto, we wszystkich szkotach, w ktérych pracuja badane nauczycielki
regularnie odbywaja sie liczne dzialania, ktérych celem jest integracja dzieci
polskich i cudzoziemskich. Prowadzone sa takze zajecia integrujace zespot
klasowy, do ktoérego trafia uczen cudzoziemski. Kolejng forma wsparcia, na
ktérg mogga liczy¢ uczniowie cudzoziemscy jest pomoc psychologiczno-peda-
gogiczna na terenie szkoly, w ramach ktorej dostosowuje si¢ wymagania do
mozliwosci ucznia, uczniowie migranci uczestnicza w zajeciach z pedagogiem
szkolnym, a w razie potrzeby rowniez w zajeciach korekcyjno-kompensacyj-
nych. Dzieci cudzoziemskie otrzymujg takze wsparcie materialne, miedzy
innymi w postaci stypendiow socjalnych, nieodptatnych obiadéw w stotéwce
szkolnej czy tez darmowych pomocy szkolnych. Jedna z badanych nauczycie-
lek zwraca uwage na do$¢ prozaiczna, ale jakze wazng forme wsparcia ucz-
niéw cudzoziemskich, jaka jest zyczliwos¢ i pozytywne nastawienie nauczy-
cieli do tych uczniéw. Inna podkresla z kolei, ze w jej szkole

w przypadku, gdy dany uczen ma duze problemy z adaptacja wklasie czy tez

trudnosci edukacyjne, mozliwe jest przydzielenie mu przez dyrekcje nauczyciela-

-opiekuna na jaki$ czas, na zasadzie przesunigcia obowigzkdéw, np. nauczyciela
$wietlicy [nauczycielka 3].

Pojawiajace si¢ formy wsparcia uczniéw cudzoziemskich w swietle wypo-
wiedzi badanych nauczycielek prezentuje w sieci 1.

W toku eksploracji interesowaly mnie takze problemy, jakich doswiadczaja
uczniowie cudzoziemscy w opinii badanych nauczycieli. Najwiekszym prob-
lemem, zdaniem wszystkich nauczycielek, jest bariera jezykowa. Brak znajo-
mosci badz niewystarczajaca znajomos¢ jezyka polskiego generuje kolejne
problemy, miedzy innymi edukacyjne, emocjonalne czy spoteczne.

Wydaje mi sie, ze najwigkszym problemem jest bariera jezykowa. Uwazajg tak

uczniowie cudzoziemscy, uczacy si¢ w mojej klasie. Obawiajg si¢, Ze beda niezro-

zumiani przez innych uczniéw [nauczycielka 2], trudnosci edukacyjne zwigzane

z niewystarczajacg znajomoscia jezyka polskiego, czytanie i wykonywanie pole-

cen trwa dluzej niz u innych dzieci, co za tym idzie uczniowie ci otrzymujg niz-

sze wyniki ze sprawdziandw, testow [nauczycielka 1].

Inny problem sygnalizowany przez badane nauczycielki dotyczy nie-
znajomosci polskiej kultury oraz szoku kulturowego, jakiego do$wiadczaja
cudzoziemcy, zwlaszcza ci pochodzacy z odmiennych krajow. Wielu uczniow
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zajecia wyrownawcze ajccia . rcic
z konkretnych ! : :
. z jezyka polskiego materialne
przedmiotow
pomoc indywidualizacja
psychologiczno- procesu
-pedagogiczna ksztalcenia
Formy wsparcia
uczniow
cudzoziemskich I !
dzialania
doradca integrujace dzieci
miedzykulturowy polskie
i cudzoziemskie
asystent nauczyciel- zyczliwoéé
nauczyciela -opiekun nauczycieli

Sie¢ 1. Roznorodnos$¢ form wsparcia uczniow cudzoziemskich w szkotach
badanych nauczycieli

Zroédto: badania wlasne.

cudzoziemskich nie potrafi odnalez¢ si¢ w nowej kulturze, niektérzy potrze-
buja duzo czasu, by przyzwyczai¢ si¢ do zycia w Polsce. W przypadku ucz-
niéw o innej wierze niz chrzescijanska pojawia sie takze problem z obcho-
dzeniem $wiat czy tez kultywowaniem tradycji.
Zdaniem badanych nauczycielek, nieznajomos¢ polskiego systemu eduka-
cyjnego utrudnia funkcjonowanie uczniéw cudzoziemskich w polskiej szkole,
pojawiaja sie trudnosci z dostosowaniem sie do réznic migdzy systemem eduka-

cji w Polsce a krajem, z ktoérego pochodza. O ile w ogdle mialy dostep do edukacji
[nauczycielka 6].

Duzym problemem, zwlaszcza podczas pierwszych dni w szkole, jest takze
brak poczucia bezpieczenistwa w nowym otoczeniu, zagubienie i osamotnie-
nie. Uczniowie cudzoziemcy nie znaja zazwyczaj w szkole nikogo, a z opinii
badanych nauczycieli wynika, zZe nie wszyscy polscy uczniowie odnoszg si¢
do nich przychylnie.
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Zdarza si¢ brak integracji ze srodowiskiem szkolnym, w szczegélnosci z kole-
gami i kolezankami, ktorzy podczas zwyklych szkolnych nieporozumien potra-
fig zrani¢ najdotkliwiej, uzywajac przezwisk zwigzanych z problemem ,,innosci”
[nauczycielka 10].

Stereotypowe podejscie polskich kolegéw i kolezanek, a takze ich rodzi-
cow, brak akceptacji ze strony polskich rowiesnikéw, niewatpliwie wplywaja
negatywnie na samopoczucie uczniéow cudzoziemskich w polskiej szkole.
Wsréd innych probleméw uczniéw cudzoziemskich, jakie obserwujg badani
nauczyciele pojawia si¢ obawa przed korzystaniem z dodatkowej oferty zaje¢
pozalekcyjnych w szkole, brak motywacji do nauki, ktory zwiazany jest z cze-
stymi zmianami miejsc zamieszkania. Nie bez znaczenia jest takze bierny
stosunek rodzicéw cudzoziemskich do edukacji swoich dzieci. Konsekwencja
tego z kolei jest niska frekwencja dzieci w szkole, a takze przedwczesne wypa-
danie z systemu edukacyjnego.

Interesujacych spostrzezen dostarcza analiza wypowiedzi badanych
nauczycieli, dotyczacych problemow, z jakimi borykajg si¢ w pracy ze zroz-
nicowang kulturowo klasg. Wigkszos¢ badanych problemy te traktuje jako
wyzwania. Brak podrecznikéw do nauki jezyka polskiego jako obcego wymu-
sza tworzenie i samodzielne preparowanie tekstow, testow, sprawdziandw, co
jest bardzo czasochtonnym zaje¢ciem. Kolejnym problemem, a réwnocze$nie
i wyzwaniem, jest walka ze stereotypami, ktéra odbywa si¢ poprzez wpro-
wadzanie elementéw edukacji miedzykulturowej do programu zaje¢. Trud-
noé¢ dla nauczycieli stanowi tez brak znajomosci jezyka polskiego, ktory nie-
rzadko wpltywa na izolowanie uczniéw cudzoziemskich w grupie réwiesnicze;.
Zamiast integracji nierzadko dochodzi wigc do separacji uczniow migrantow.
Jedna z nauczycielek uwaza, ze

trudniej jest polskim uczniom, kiedy w srodku roku szkolnego dolacza do klasy

nowy uczen cudzoziemiec. Jednak pewne rzeczy da si¢ wypracowaé z dzie¢mi.

Obecnie pracuje z klasg druga i od samego poczatku staratam si¢ uczy¢ uczniow

tolerancji i akceptacji dla odmiennosci. Od ubiegtego roku szkolnego do chwili

obecnej w klasie uczylo si¢ 7 uczniow uchodzcow. Kiedy przybywa do naszej

klasy kto$§ nowy, zaczynam od zabaw integracyjnych, poki dzieci nie poznajg
swoich imion [nauczycielka 2].

Nauczyciele zwracaja tez uwage na klopoty z ocenianiem uczniéw cudzo-
ziemskich na tle klasy. Polskie dzieci nie zawsze potrafig zrozumie¢, dlaczego
ich zagraniczni koledzy maja obnizone wymagania, dlaczego nauczyciele
dostosowuja formy i metody pracy do potrzeb dzieci cudzoziemskich. Jedna
z nauczycielek dlugo pracowata nad przyzwyczajeniem uczniéow do tego, ze
kazdy pracuje na wlasnych kartach pracy.
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Stopien trudnoéci zadan w kartach jest dostosowany do mozliwosci kazdego
dziecka. Poczatkowo wydawalo si¢ to dzieciom niesprawiedliwe, natomiast mysle,
ze juz si¢ przyzwyczaily do zréznicowania wtym zakresie. Trzeba tez pamig-
ta¢ o tym, ze karty pracy przygotowywane dla uczniéw cudzoziemskich musza
mie¢ rozny stopien trudnosci, w zaleznoéci od stopnia rozumienia jezyka pol-
skiego, dlugosci pobytu w Polsce. Czasem jest to kilka rodzajow kart na jedne
zajecia. Trudno jest zdoby¢ gotowe karty pracy do pracy z uczniami, ktorzy nie
znaja jezyka polskiego. Przygotowanie takich kart pracy zalezy od pomystowosci
nauczyciela. Podobnie jest z réznymi sprawdzianami [nauczycielka 2].

Duza trudno$¢ w opinii badanych stanowi wtasnie zréznicowanie pozio-
méw nauczania, z ktérym nielatwo sobie poradzi¢ majac w klasie ponad
dwadziescioro dzieci. Obecnoé¢ w klasie uczniéw cudzoziemskich o ré6znym
stopniu znajomosci jezyka polskiego wymaga indywidualnego podejscia do
kazdego dziecka. Ogromnie pomocny okazuje si¢ drugi nauczyciel w klasie,
zatrudniony w charakterze asystenta nauczyciela czy tez nauczyciela wspo-
magajacego. Znaczacym problemem dla wszystkich badanych nauczycielek
jest niesystematyczny udzial uczniéw cudzoziemskich w zajeciach. Mimo
podejmowanych przez nauczycieli staran, uczniowie cudzoziemscy z trudem
radza sobie z nauka, jesli nie uczestnicza regularnie w zajeciach szkolnych.
Absencja szkolna tych uczniéw jest niestety zazwyczaj duza. Inny klopot sta-
nowi czesty brak motywacji uczniéw cudzoziemskich do nauki, spowodo-
wany zazwyczaj stabg znajomoscia jezyka polskiego. Badani nauczyciele ubo-
lewajg takze nad brakiem kompetencji miedzykulturowych wielu nauczycieli.
Wisréd innych trudnosci wymienianych sporadycznie przez badane nauczy-
cielki znajduja si¢ problemy z zachowaniem uczniéw cudzoziemskich, wyni-
kajace przede wszystkim z potrzeby zwrdcenia na siebie uwagi, a takze nega-
tywne nastawienie rodzicéw polskich uczniéw wobec uczniéw cudzoziem-
skich, ktoérzy ucza si¢ zich dzie¢mi. Znakomitg wiekszo$¢ uczniéw cudzo-
ziemskich w szkotach, w ktérych pracuja badane nauczycielki, stanowig
uchodzcy, prawdopodobne jest wigc to, ze negatywny stosunek rodzicéw pol-
skich uczniéw dotyczy wlasnie tej grupy migrantéw, a nie wszystkich obco-
krajowcow. Analiza wynikéw moich badan w zakresie probleméw doswiad-
czanych przez uczniéw cudzoziemskich oraz nauczycieli pracujacych z nimi
koresponduje z problemami zwigzanymi z edukacjg dzieci cudzoziemskich
w Polsce, zgtaszanymi Rzecznikowi Praw Dziecka*.

Szczegolnie ciekawg kategorig analityczng sa propozycje dziatan na rzecz
wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw cudzoziemskich. Zdaniem

2 A. Karaskiewicz, K. Czaj, Prawo dzieci cudzoziemskich do nauki w $wietle praw dziecka,
»Prawa Dziecka - Biuletyn Informacyjny Rzecznika Praw Dziecka” 2008, nr 1-2.
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badanych, nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby odpowiednio przygotowac
wszystkich pracownikéw szkoly do pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi, nie
tylko nauczycieli, ale i pracownikéw administracji. Nalezy réwniez zapozna¢
calg kadre pedagogiczng z sytuacja konkretnego ucznia cudzoziemskiego,
pozna¢ kulture jego kraju, zwyczaje tam panujace, aby unikna¢ sytuacji kon-
fliktowych. Badane nauczycielki optuja takze za przeszkoleniem wszystkich
nauczycieli w zakresie kompetencji miedzykulturowych.

Oprocz dziatan na rzecz integracji dzieci polskich z cudzoziemskimi, warto
wlaczaé rodzicoéw dzieci cudzoziemskich do spofecznosci szkolnej. Jesli szkota
bedzie udziela¢ wsparcia rodzicom uczniéw cudzoziemskich, istnieje wigksza
szansa na to, ze ich dzieci beda chetniej i czesciej uczeszczaé do szkoty. Warto
réwniez polozy¢ wigkszy nacisk w programach ksztalcenia studentéw kierun-
kéw pedagogicznych na réznorodnos¢ edukacyjng iksztalcenie wielokultu-
rowe. Badane nauczycielki zwracajg takze uwage na koniecznos$¢ zatrudniania
asystentow miedzykulturowych w szkotach, do ktérych uczeszczaja migranci,
a takze asystentdw nauczyciela w kazdej klasie, w ktdrej uczg si¢ dzieci cudzo-
ziemskie. Dwie nauczycielki postuluja przydzielenie kazdemu uczniowi cudzo-
ziemskiemu nauczyciela wspomagajacego czy tez innego opiekuna.

Ogromnie wazne jest zwiekszenie liczby zaje¢ zjezyka polskiego jako
obcego. Brak znajomosci jezyka powoduje, zdaniem badanych, kolejne trud-
nosci uczniéw cudzoziemskich. Kurs jezyka polskiego powinien by¢ bez-
platny, prowadzony w matych grupach i dostosowany do stopnia znajomosci
jezyka. Warto réwniez zachgci¢ rodzicéw uczniéw cudzoziemskich do nauki
jezyka polskiego, dzigki czemu proces komunikowania si¢ z nimi bedzie
tatwiejszy. Jedna z nauczycielek proponuje organizacj¢ kampanii spotecznych
na rzecz tolerancji. Inna postuluje z kolei wspolprace szkoét z podmiotami
srodowiska lokalnego, dzialajacymi na rzecz uczniéw cudzoziemskich.

Jedna z badanych nauczycielek zwraca szczegdlng uwage na konieczno$é
przygotowania klasy na przyjecie ucznia cudzoziemskiego. Jedli taki uczen
dofacza do klasy wtrakcie roku szkolnego, mozna to zrobi¢ na przyklad
poprzez projekt klasowy, ktory aktywizuje cala grupe. Zapoznanie dzieci pol-
skich z kultura, religia czy normami spolecznymi panujacymi w kraju pocho-
dzenia nowego ucznia jest niezwykle wazne i wplywa na minimalizowanie
konfliktow w klasie. Uwrazliwianie dzieci na réznice wystepujace pomiedzy
osobami z innych krajéw zapobiega, zdaniem badanych, sytuacjom nieprzy-
jemnym, takim jak wy$miewanie pewnych zachowan czy przekonan.

Nalezy rowniez tlumaczy¢ iwyja$nia¢ uczniom cudzoziemskim niuanse kul-

tury, religii i zasad spotecznych panujacych w Polsce, aby nie czuli si¢ zagubieni
[nauczycielka 9].
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Jedna z nauczycielek uwaza, ze

konieczne byltoby, zwlaszcza na poczatku, wyznaczenie takiemu uczniowi opie-
kuna klasowego, ktory wprowadzalby ucznia wzycie szkolne czy klasowe
[nauczycielka s5].

Propozycja ta wpisuje si¢ w program ,,Mentoring Réwiesniczy”, ktdry
zostal wprowadzony do czterech bialostockich szkét podstawowych, w kto-
rych ucza sie dzieci cudzoziemskie®. Program ten mial na celu pomoc dzie-
ciom cudzoziemskim w polskiej szkole. Polski uczen pelniacy role peer men-
tora, jako osoba bardziej kompetentna i doswiadczona, towarzyszyl uczniowi

- uchodzcy w adaptacji do rzeczywistosci szkolnej, pomagal w nauce jezyka
polskiego, a takze wspieral go w trudnych sytuacjach. Celem programu bylo
takze promowanie mentoringu réwiesniczego jako komplementarnej wzgle-
dem oddzialywan nauczycieli metody pracy zjednostkami zagrozonymi
wykluczeniem spolecznym, wtym z dzie¢mi cudzoziemskimi. W sieci 2.
podejmuje probe syntetycznego przedstawienia proponowanych przez bada-
nych nauczycieli dzialan, ktérych celem jest wyréwnywanie szans edukacyj-
nych uczniéw cudzoziemskich.

Zakonczenie

Uczniowie cudzoziemscy powinni by¢ traktowani tak jak ich koledzy
z kraju przyjmujacego. Mimo ze polskie prawo o$wiatowe zapewnia migran-
tom réwne szanse edukacyjne, okazuje si¢, Ze zapewnienie to pozostaje raczej
w sferze teorii anizeli praktyki. Szkoly i nauczyciele nie s3 przygotowani do
pracy z dzie¢mi nieznajacymi jezyka polskiego lub znajagcymi go w niewy-
starczajacym stopniu. Z wypowiedzi jednej z badanych nauczycielek wynika,
ze

nauka jezyka polskiego uczniow cudzoziemskich nie zawsze jest efektywna na

tyle, aby byli oni samodzielni na lekcjach. Zdarza si¢ takze, ze dzieci cudzoziem-

skie nie uczestnicza bezposrednio w zyciu szkolnym czy klasowym, nie biora

udzialu wimprezach, $wietach, spotkaniach klasowych. Szkola niestety nie

zawsze jest tak otwarta i tolerancyjna wobec réznorodnosci swoich uczniéw, jak
deklaruje [nauczycielka 1].

Warto wspiera¢ uczniow cudzoziemskich w Polsce, pamietajac o tym, ze
polskie dzieci, wyjezdzajac za granice, tez staja si¢ cudzoziemcami, liczacymi
na pomoc spolecznosci kraju przyjmujacego w adaptacji do systemu eduka-

»  Zob. A. Butarewicz, K. Potoniec, Mentoring réwiesniczy w szkole. Od teorii do praktyczne-
g0 zastosowania wobec uczniow cudzoziemskich, Fundacja Edukacji i Tworczos$ci, Biaty-
stok 2013.
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Sie¢ 2. Propozycje dzialan na rzecz wyréwnywania szans edukacyjnych
ucznioéw cudzoziemskich w opinii badanych nauczycieli

Zrédlo: badania wlasne.

cyjnego tego panstwa. Integracja szkolna uczniéow cudzoziemskich zalezy
od rozwigzan systemowych szkolnictwa polskiego oraz od przygotowania
nauczycieli do pracy z uczniami wywodzacymi si¢ z innych kultur. W celu
poprawy funkcjonowania uczniéw cudzoziemskich w polskiej szkole, Rzecz-
nik Praw Dziecka wysuwa wiele propozycji, miedzy innymi: opracowanie
narzedzi do pracy zdzieckiem cudzoziemskim, wtym podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego, publikowanie raportéw zawierajacych dobre prak-
tyki oraz diagnoze sytuacji uczniéw cudzoziemskich w polskiej szkole, utwo-
rzenie systemu poradnictwa prawnego i psychologicznego dla szkol, w ktd-
rych uczg si¢ dzieci cudzoziemskie, powotanie zespoléw roboczych zlozonych
m.in. z kuratoréw, dyrektoréw, nauczycieli, czy tez wlaczanie przedstawicieli
rodzicow migrantéw do rad szkolnych?®. Rozwigzania te wydaja si¢ stuszne,
niestety, nie jest powiedziane, kto ma si¢ zajac¢ ich wdrazaniem. Poza wyzej
wymienionymi propozycjami, niezwykle istotna jest tez edukacja catego spo-

6 Zob. A. Karaskiewicz, K. Czaj, op. cit.
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teczenstwa w zakresie edukacji miedzykulturowej. Dopiero kiedy zostang
wprowadzone w zycie proponowane rozwigzania, bedzie mozna modwicé
o réwnych szansach edukacyjnych uczniéw cudzoziemskich w naszym kraju
nie tylko w teorii, ale rowniez w praktyce.
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SUMMARY

In(equality) of educational opportunities for foreign students
in Polish schools - the research report

The article raises the issue of education of foreign students in the Polish education sys-
tem. I believe that, despite the assurances of equality of educational opportunities for
foreign students in the Polish law, in practice, the chances of these students are much
smaller than the Polish citizens, especially because of the language barrier and the lack
of preparation of schools and teachers to educate migrants. To confirm this thesis, the
results of the research conducted with teachers working in public primary schools in
Bialystok, in which foreign children study have been presented. Finally, the solutions
that should be implemented, according to the surveyed teachers, to equalize educa-
tional opportunities for foreign students have been shown.

KEY WORDS: (in)equality of educational opportunities, foreign students, migrants,
school, teachers.



