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STRESZCZENIE

Celem tekstu jest prezentacja gtéwnych watkéw zawartych w ksiazce Bez-silna edu-
kacja. Wykazuje, dlaczego jest to wazne dzieto dla oséb zainteresowanych edukacja.
Autor proponuje nam interesujacg perspektywe. Nie jest ona jednak wolna od pew-
nych probleméw, ktére podnosze w recenzji.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja, humanizm, sita

Zacznijmy od stwierdzenia, ze ksigzka Maliszewskiego Bez-silna edukacja to
lektura obowigzkowa dla wszystkich interesujacych si¢ edukacja. Powinna
zosta¢ poddana powaznemu, krytycznemu namystowi — i wpleciona w ,,zdro-
worozsagdkowos$¢” pedagogiki. Takie pochwycenie zmusiloby nas do prze-
ksztalcenia naszych sposobow rozumowania, jak réwniez stfownika. Nie jest
to perspektywa, ktérg mozna doda¢, ale raczej perspektywa, ktéra niczym
zlosliwy wirus infekuje, likwiduje i transformuje. Tak, jest to lektura zaraza-
jaca. Niebezpieczna, prowokujaca i niedajaca spokoju.

Maliszewski dzieli podejscie do edukacji na edukacje silng i bez-silng. Sa
to dwa odmienne sposoby myslenia, dwie rézne praktyki, niewspdtmierne
pedagogie.

Pierwsza, silna edukacja, to pedagogika nowoczesna, ktéra ,,narodzita si¢
w paradygmacie sily” (Maliszewski, 2021, s. 59), gdzie stabos¢ jest problemem.
Silna edukacja nastawiona jest na produkowanie dostosowanych, pewnych
podmiotéw. Ulega skazeniu przez pragnienie kierujgce poznaniem jako roz-
poznawaniem ogélnych praw, dazeniem do przejrzystosci i kontrolowalnosci
$wiata. Pragnienie to przeniknelo do edukacji, czynigc z niej technologie
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obrabiania, dydaktyka stala si¢ przepisem do masowego ksztaltowania pod-
miotéw zgodnie ze spotecznym zapotrzebowaniem. Maliszewski pisze:

Zadanie ksztaltowania podmiotowosci zostalo utozsamione z podporzadkowa-
niem jednostki podmiotowi zbiorowemu, czyli de facto reprezentantom zinsty-
tucjonalizowanych form autorytetu (panstwa, nauki, Kosciota, szkoty). Edukacja
podzielila los innych sfer nowoczesno$ci owladnietych duchem kalkulaciji,
konceptualizujac wychowanka jako przedmiot technicznych oddziatywan, a nie
uczestnika formacyjnych interakeji miedzyludzkich (s. 69).

A taka technologiczna, silna edukacja staje sie:

po pierwsze, przestrzenia alienacji iredukcji - uprzedmiotowienia czlowieka
(traktowanego jak bierny obiekt odzialywania), depersonalizacji relacji miedzy-
ludzkich (w ktorych przestaje sie liczy¢ spotkanie i semantyczne albo aksjolo-
giczne wydarzanie z nim zwigzane), powierzchownosci intelektualnej (w ramach
ktérej instrumentalne instrukcje wygaszaja motywacje do studiowania nie-
przejrzystego do$wiadczenia ludzkiego); po drugie, przestrzenia niedialogiczng
sprzyjajaca stosowaniu przemocy (symbolicznej, biurokratycznej, psychologicz-
nej, nawet fizycznej), skoro rozum, prawda i stusznos¢ wystepuja w entourage’u
oczywistosci i pewnosci, skoro ci, ktorzy wiedza, staja naprzeciw tych, ktérzy nie
wiedzg, skoro najwazniejsze jest to, by zrealizowa¢ plan (program); po trzecie,
przestrzenig skwapliwej (kompulsywnej iresentymentalnej) adaptacji do bie-
zacych uwarunkowan, a tym samym naznaczaniem Zycia glebokim fatalizmem,
w ramach ktorego zawieszenie zabiegdéw przystosowawczych i jakakolwiek proba
mysélenia idzialania niezaleznego (wyjscia z niepelnoletnosci) jawia sie jako
zagrazajace calkowitg marginalizacjg i z gory skazane na porazke (s. 70-71).

Te tendencje intensyfikuja si¢ w czasach neoliberalnej kolonizacji zycia spo-
tecznego. Wspierane sg przez biurokratyczne ograniczenia naktadane niby to
w trosce o jako$¢ ksztalcenia. Dobrze dostosowani absolwenci maja sta¢ sig
silnymi podmiotami - postusznymi pracownikami i obywatelami w bezal-
ternatywnej hegemonii kapitatu. Edukacja staje si¢ treningiem - karlowata,
mroczna wizja panujaca we wszystkich instytucjach.

Silny cztowiek, ktory zostaje wytworzony przez tego rodzaju edukacje, to
osoba bez watpliwosci. To twarda podmiotowos¢ dopasowana do panujgcych
struktur spotecznych. ,,Silny czlowiek to potencjalnie niebezpieczna figura

- ina froncie, i w codziennosci karmi si¢ konfliktem i podbojem” (s. 12). Silny

czlowiek socjalizowany do sukcesu w niemoralnym S$wiecie kapitalizmu
z neoliberalnym podkreceniem, z nitro konserwatyzmu, to czlowiek z twar-
dymi lokciami, skoncentrowany na sobie, mocny, bo uszczelniony. Sukces,
sugeruje autor, socjalizacja do zlego $wiata, wymaga stepienia wrazliwosci,
wyparcia tego, co slabe, pogarde dla przegranych. Silny podmiot to tez pod-
miot pewny swoich dziatan, niepodkopywany przez watpliwosci, to ekspert.
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Tego typu silny podmiot jest idealem niebezpiecznym. Straszliwym,
gdy przenosimy go na ksztalcenie nauczycieli. Silna edukacja splata sie
z pragnieniem przejrzystosci procesu dydaktycznego, z jasnoscia planu, jego
nieproblemowym realizowaniem i osigganiem zalozonych efektow. Edukacja
nauczycieli kierowana jest tym, aby wyposazy¢ ich w niezbedne narzedzia do
obrobki materiatu (uczniéw, studentéw). Dobry nauczyciel to ten, kto zgrab-
nie i nieproblemowo operuje wczesniej otrzymanymi narzedziami, kto zna
i umie stosowac przepisy w praktyce. Wszelka niepewnos$¢, wszelkie wahanie
s skazg na tak rozumianym zawodowym profesjonalizmie. Silna edukacja
nauczycielska nie kwestionuje roli — nauczyciel zostaje zdefiniowany przez
wladze - ibycie dobrym nauczycielem to odpowiednie dostosowanie si¢ do
wymogoéw i podazanie za glosem biurokracji i wymogdéw spoteczenstwa pod-
porzadkowanego kapitatowi.

Druga, staba edukacja, to edukacja nie tyle traktujaca stabo$¢ jako problem,
ale punkt wyjscia. Krucho$¢, stabos¢ jest kondycja czlowieka. Jest nieustan-
nie obecna, stanowi niejako ,fundament”. ,,Zyc’ to w gruncie rzeczy osungé
sie gdzies, rungé wco$” (s. 25). JesteSmy istotami zranionymi, tracacymi,
schorowanymi - kruchymi. I to nie moze by¢ zapomniane - z tej delikat-
nosci, bedacej jednoczesnie otwarciem na innych i wy-padnieciem z kolein
ustabilizowanego, silnego zycia, wykreowanego przez silne pedagogie, z tego
to punktu tworzona jest inna edukacja.

Staba edukacja nie tylko wychodzi od stabosci, ale sama tez jest staba.
Zamglona, niepewna, narazona na ryzyko. Delikatna, etyczna, bioraca pod
uwage cierpienie i cialo, ktére nas zawodzi. W tej kruchosci, nie negujac
jej, probuje pomoc ksztaltowaé osobie jej zycie. Wspiera w trudzie stawania
sie - jednak bez planu, bez narzucania, bez przemocy. Zamiast tego razem
poddajac powaznemu namystowi naszg trudng egzystencje, ranigce doswiad-
czenia.

Stabe ksztalcenie ,,po pierwsze [...] musi rozgrywac sie w sferze ludzkich
(podmiotowych) relacji. Po drugie [...] angazuje zawsze sfere dobra, przede
wszystkim w formie wrazliwosci sumienia. Po trzecie [...] to wistocie sfera
przeobrazen, w ktorej zycie wcigz si¢ zaczyna” (s. 83).

Nie mozemy wyposazy¢ nauczycieli, pedagogéw w gotowe przepisy. Staba
edukacja wymaga nauczycieli, ktorzy otwierajg si¢ na innego, na wydarzenie,
na sytuacje. Dreczeni watpliwo$ciami, widzacy wlasng kruchos¢, wrazliwi na
upadek. Wy-bijajacy siebie i innych w ramach odpowiedzialnego dialogu.

Maliszewski wykazuje si¢ pewnym specyficznym rodzajem wrazliwosci,
ktory zdaje si¢ nie pasowac¢ do otaczajacej nas rzeczywistosci. Tej etycznosci,
ktéra wyrasta z margineséw, na obrzezach, w szczelinach. To jest niewatpli-
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wie kolejna wartos¢ ksigzki — bo moze zaraza¢ tego typu staboscig. Uwrazli-
wia¢ nas i wspiera¢ w niedostosowaniu.

Tym, co dla mnie problematyczne, jest to, ze jednak slaba edukacja nie
wyzbywa sie sily. Nie wyzbywa sie pragnienia wzrastania, rozwoju, stawania
si¢ kim$ innym, lepszym. ,,Brak” staje sie czyms$ dolegliwym, czyms, z czym
jednak trzeba si¢ upora¢, co nalezy ,wypelnia¢”. Nie pozostaje ona na pozio-
mie melancholijnym, lecz probuje si¢ uleczy¢. Nie pozostaje w ruinach, lecz
$ni o wielkim zamku. I chociaz sita bez-silnej zakorzeniona jest w innej
kulturze, to jednak pojawia si¢ rodzaj przemocy kwestionujacej stan cho-
roby. I chociaz odrzuca efekty, ktére mozna mierzy¢ — mysli w kategoriach
efektow.

Wydaje si¢, ze to odwotanie do twardosci, do slabej sily jest dos¢ prob-
lemowe i otwiera okno dla mrocznego kwestionowania kruchego podmiotu,
zderzania go z sifami stabilnymi, chociaz nie do ogarnigcia. Autorytet u stdp,
straznik braku, narzedzia myslenia importowane do Witkowskiego (2011)
moga by¢ bardzo zwodnicze iniebezpieczne. Zwlaszcza gdy wytacza sie
dziala przeciwko przecigtnosci - wtedy majaczy mi mroczny duch elitary-
zmu intensyfikowany przez upiora Heideggera. Wyjatkowosci bazujacej na
cieciu - odmawiajgcej wartosci codziennemu zyciu i poszukujacej wartosci
poza tym, co przyziemne, masowe... i przyjemne. Niebezpieczne to cigcie,
ktére wprowadza warto$ciowanie egzystencji, zamiast lokowac je na ptaskiej
przestrzeni zjednoczonej w doswiadczaniu kruchosci. Niebezpieczne, bo
tatwo zeslizgnaé si¢ wrodzaj elitarnej pogardy dla ,mas”, dla codzienno-
$ci i mrocznej celebracji heroizmu, ktére u Heideggera jest nekrofilne (zob.
Neocleous, 2005).

Niebezpieczenstwo wiaze si¢ z zalozona jednoscia kultury, do ktérej ma
wzrasta¢ kruchy i wybrakowany podmiot. Wydaje sie, ze kultura, o ktorej
mys$li, nie jest w ruinie. Co jednak, gdy rozpadta si¢ dawno, pozostaly cie-
nie, wielo§¢ pogmatwanych opowiesci, sterty komiksow i zakurzonych dziel?
Co, gdy z ruin przechodzimy do ruin, nieustannie z braku do braku, nie tyle
wzrastajac, co wlasnie umierajac i rodzgc si¢ bez powodu, bez przyczyny, bez
celu - a spotkania, w tym edukacyjne, s3 tylko jednymi z wielu, podczas kto-
rych mozemy napawac sie brakiem?

Po lekturze ksigzki mam ochote uczyni¢ lekkie przesuniecie: pomysle¢
staba edukacje jako nienastawiona na efekty, jako zanurzong w pewnej swia-
domodci straty, zagubionej i wiedzacej, ze nie ma drog do odnalezienia, s3
tylko braki bez nadziei wypelnienia. Mam ochote wrdci¢ do czytania Lewisa
(2017). Probuje pomyslec $wiat, gdzie porazka nie jest ryzykiem, ale jedynym
osiggalnym efektem wszelkich dziatan.
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Moje uwagi, troche szkicowe, troche na marginesie, nie znacza, ze Mali-
szewski nie jest wart lektury. Jak najbardziej jest jej wart. Chociazby dlatego,
ze sprowokowal mnie do myslenia, ze odczuwalem tekst, a nie tylko otrzy-
mywalem informacje. Wiele z jego mysli bede tez wykorzystywal, bo widze
wnim sprzymierzenca w walce ztechnologiczng, nekrofilng pedagogika,
z dydaktyka pelzajaca na poziomie Bereznickiego (przykladowo, bo wszyst-
kie sg takie same) (zob. Bereznicki, 2011), z uksztaltowanymi przez szkoty
pragnieniami i mysleniem o edukacji. Dodatkowo stanowi on wsparcie dla
wychodzenia poza silng edukacje, ktora wcigz jest taka silna, pochlania nas,
probuje dostosowacd i uczyni¢ swoimi zotnierzami.
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Unleash the Power of Powerless Education.
Review of Krzysztof Maliszewski’s Book,
Non-strong Education. On Fragile Education.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2021
The text aims to present the main threads contained in the book Power-less education.
It shows why this is essential work for those interested in education. The author offers

us an interesting perspective. However, it is not free from some problems I raise in
the review.
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